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1. Einleitung

.Lernen zu lernen® scheint ein immer wichtigerestMdiir Lehrende und Lernende zu werden
(vgl. Sulikowska 2011, S. 125). Das ist auch nidrivunderlich, wenn man bedenkt, dass der
Wissensstand unserer Gesellschaft in den letzterzelanten rapide zugenommen hat (vgl.
ebd., S. 124). Einfluss darauf haben die Globalisig und die Vielzahl von neuen
Entdeckungen und Erfindungen, welche in rasantesclBeindigkeit gemacht werden (vgl.
ebd.). Fur den Lernenden wird nicht nur die staigerMenge an Informationen zur
Herausforderung, es wird auch immer schwierigeMtlahtige vom Unwichtigen zu trennen.
Dazu kommt auf3erdem, dass nicht gebrauchtes Wadsschnell wieder vergessen wird (vgl.
ebd.). Gerade das Fremdsprachenlernen ist vomdiesablem betroffen (vgl. ebd.). Vokabeln
und grammatische Strukturen missen gelernt und aueterholt werden. Eine langere
Lernpause kann mdglicherweise das Zurlckfallenesn# niedrigere Niveaustufe zur Folge
haben (vgl. ebd.). Wer sich einmal dazu entscheide Fremdsprache zu erlernen, bindet sich
somit an einen lebenslangen Lernprozess (vgl. 8wbka 2011, S. 125). All diese Faktoren
lassen darauf schlie3en, dass das Wisien das Lernen immer wichtiger wird (vgl. ebd.).
Dieses Lernen zu lernen kann bereits in der Grinds@elehrt werden. Hier werden, auch im
Fremdsprachenunterricht, Grundlagen geschaffencheelfiir den weiteren Lernprozess
unabdingbar sind. Gedachtnisstrategien bzw. sogemaMnemotechniken kdénnen diesen
Lernprozess unterstitzen und erleichtern (vgl. Geth2006, S. 25). Eine Technik, die im
Fremdsprachenunterricht fur das Erlernen von Volkabem Einsatz kommen kann, ist die
Schliusselwortmethode (vgl. Kail 1992, S. 30). Ermpfagen, wie die Lehrperson diese
Technik erlernen kann und wie sie diese den Sahigért, werden in vielen Blichern und auch
im Mega Memory Programm von Gregor Staub gegebee.Hpage ist, wie konnen die
Schilern mit der eben genannten Schlisselwortmethodeiner Einfihrungsstunde im
Unterricht umgehen? Fallt es ihnen leicht oder sshmit dieser unbekannten Methode zu
arbeiten und wie motiviert sind sie dabei? Wie Yeit sollte demnach die Lehrperson in die
Umsetzung der Schliisselworttechnik investieren?

Mit diesen Fragen wird sich im Praxisteil dieserbéit beschéaftigt. Dazu wurde die
Schlusselworttechnik in einer Doppelstunde im Gaahdlunterricht eingefuhrt. Da der
Schwerpunkt der Arbeit somit vorwiegend auf demrkeahder Schliisselwortmethode liegt,
kann sie der Fachdisziplin Erziehungswissenschafieardnet werden, beinhaltet aber
trotzdem Themen der Psychologie im Theorieteil.tDord auf die Grundlagen der Themen

Gedéachtnis, Gedachtnisentwicklung und Gedachtaisgfien eingegangen.



2. Das Gedachtnis und ausgewahlte Gedachtnisstraien

Im theoretischen Teil dieser Arbeit wird auf dergB# ,,Gedachtnis* naher eingegangen. Vor
allem wird sich hier auf den Prozess des Lernens bes Fremdsprachenlernens bezogen. Es
werden die Funktionsweise des Gedachtnisses und/etschiedenen Gedachtnisprozesse
erklart, sowie die Gedachtnisentwicklung im Grurmsdalter beschrieben. Zum Schluss
werden die ausgewdéhlten Gedéachtnisstrategien sdage Mega Memory Programm von

Gregor Staub kurz erlautert.

2.1 Gedachtnis und Lernen

Jeder Mensch, ob jung oder alt, (ge)braucht taigtéigein Gedachtnis. Der Eine muss fir eine
Prufung lernen und kann sich die abstrakten Vokaleahifach nicht merken. Ein Anderer
schreibt sich einen Einkaufs- oder Spickzettel, etwas Wichtiges nicht zu vergessen.
Vielleicht trifft man aber auch nur auf einen al@ekannten und lberlegt fieberhaft: ,Woher
kenne ich dieses Gesicht und wie war doch gleichame?*

Aus diesen alltaglichen Aufgaben und Problemen wadtlich, dass unser Gedéachtnis viele
verschiedene Bereiche umfasst. Fir eine Prifung lemmen scheint eine andere
Gedéchtnisleistung zu sein, als das Wiedererkemnegr Person (vgl. Kail 1992, S. 14).
.Daraus folgt, dal} [sic] das Gedachtnis kein Eipz&teld [sic] und keine Einzelstruktur ist.
Gedéachtnis[Hervorhebung im Original, E.H.] ist vielmehr eirra@tischer, deskriptiver
Ausdruck fur ein ganzes Bundel kognitiver ProzegBetil 1992, S. 14).

Flavell (1971) definiert das Gedachtnis folgendermalden:

,Das Gedachtnis ist zu einem guten Teil einfach esmandte Kognition. Das heif3t, die
,Gedachtnisprozesse” bestehen weithin aus den kaltiéen kognitiven Prozessen, die auf eine
besondere Problemkategorie angewandt werden. M#éran Worten, Gedachtnis scheint Giberwiegend
etwas zu sein, was der Kopf von Natur aus tut, wemmit einer spezifischen Aufgabe des Speicherns
oder Abrufens von Faktenwissen, Vorstellungen umdeaen kognitiven Inhalten fertig wird.” (Flavell
1971, S. 273 zit. nach Kail 1992, S. 14)

Daraus wird deutlich, dass der Begriff ,Gedachtraath unmittelbar mit dem des ,Lernens”
verbunden ist. ,In der aktuellen padagogisch-pskatischen Forschung wird.ernen
[Hervorhebung im Original, E.H.]als aktive, zielgerichtete und konstruktive Aktétitdes
Erwerbs von neuem Wissen aufgefasst (De Corte ,186% zit. nach Bannert und Schnotz
2006, S. 73).



Dieser Erwerb von neuem Wissen erfordert somitoleeslenste Gedachtnisleistungen und -
prozesse in dem neue Gedachtnisinhalte ausgehbitdietorrigiert werden (vgl. Klix 1971, S.
348). Gerade beim Sprachenlernen kommt dem Ged&dditre besondere Rolle zuteil. Im
Fremdsprachunterricht wird Wert auf die zuerst vdaiten statischen Strukturen, wie
Vokabeln und Grammatik, gelegt. Es folgt ein gef@dahernprozess, in dessen Verlauf diese
verinnerlicht werden sollen (vgl. Sulikowska 20$166). Aufgrund der Fulle dieser Strukturen
am Anfang des Lernprozesses wird bei den Lernenden Eindruck erweckt, dass
Sprachenlernen zu groBen Teilen auf Auswendiglerneeruht. Somit tragen
Gedéachtnisprozesse bei der Sprachaneignung, genaeleinstitutionalisierten Bedingungen
in der Schule eine grol3e Bedeutung (vgl. ebd.).

2.2 Funktionsweise des Gedéachtnisses

Lernen und Gedachtnis sind demzufolge zwei untrarenbermini. Es sollte somit noch geklart
werden, wo und wie das neu erworbene Faktenwiss&edachtnis gespeichert und abgerufen
wird. Vorerst sollte erwdhnt werden, dass es kigemeingiltiges Gedachtnismodell gibt. Zu
allen Modellen sind sowohl stitzende als auch dafite Aussagen getroffen worden (vgl.
Gummelt 2006, S. 14). In dieser Arbeit wird sicim#ioauf die Einteilung in Ultrakurzzeit-,
Kurzzeit-, und Langzeitgedachtnis konzentriert, dlase Einteilung in der Literatur und
Forschung noch Gberwiegend vertreten ist (vgl. Gethg006, S. 14; Sulikowska 2011, S. 78).
Diese sogenannte Mehrspeicherkonzeption beziehth swgeitestgehend auf das
Gedéachtnismodell von Atkinson und Shiffrin (19685 .0zit. n. Sulikowska 2011, S. 73). Im
Ultrakurzzeitgedachtnis, oder auch sensorischesa@wais genannt, werden sensorische
Informationen (z.B. visuelle Reize im visuellen @eldtnis und auditive Reize im auditiven
Speicher) fir eine kurze Zeit gespeichert, um \eiget werden zu kénnen (vgl. Anderson
2005, S. 173-175). Erfolgt keine weitere Verarbajtgehen die unbeachteten Reize wieder
verloren (vgl. Seel 2000, S. 41). Wird diesen Infationen jedoch Aufmerksamkeit zutell,
gelangen sie in das Kurzzeitgedachtnis (vgl. Armer2005, S. 176). Die Kapazitat des
Kurzzeitgedachtnisses wird oft mit dem Terminus ¢&ehtnisspanne” gleichgesetzt (vgl.
ebd.). ,Memory span refers to the number of elesiamte can immediately repeat back"
(Anderson 2005, S 176). Nach Anderson (2005, S) WrBasst diese Spanne sieben Elemente,
z.B. kann man sich 7-8 Zahlen einer Zahlenreihekereund wiedergeben. Um Informationen
dann in das Langzeitgedachtnis zu Ubertragen, éshdieren durch lautlose Wiederholungen
notwendig (vgl. Anderson 2005, S. 176; Sulikowskd P, S. 73). Erganzend dazu ist die
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Theorie der Verarbeitungstiefe von Craik und Lockhavelche besagt, ,dass die
Wiederholungen nur dann zu einer besseren Aufbewaglftihren, wenn der Lernstoff tief und
mit Verstandnis verarbeitet worden ist — passivedmanische) Wiederholungen erreichen ihr
Ziel nicht* (Craik und Lockhart 1972, o. S. zit. Bulikowska 2011, S. 76). Das
Langzeitgedachtnis ist ein System mit sehr grolRgn&hmefahigkeit, welches eingehende
Informationen aus dem Kurzeitgedachtnis tUber elaaegen Zeitraum speichern kann (vgl.
Gummelt 2006, S. 10). Ob Informationen im Langzsdtgchtnis wirklich vergessen werden,
ist heutzutage umstritten (vgl. Sulikowska, S. ™lan spricht eher davon, dass sich an
bestimmte Informationen nicht erinnert werden kand somit ein Abrufproblem vorliegt (vgl.
Gummelt 2006, S. 10). Insbesondere Gregor Staub0(2@013) beschreibt in seinem
Programm Mega Memory, wie Informationen leichted@&s Langzeitgedachtnis gelangen und

wieder abgerufen werden kdnnen (siehe Kapitel 2.5.2

2.3 Die lernpsychologische Auffassung des Gedasbdsi

Dieses ebengenannte Abrufen aus dem Langezeitgedighhort zu einem der drei Prozesse,
die in der lernpsychologischen Auffassung des Gadéses zum Ausdruck kommen (vgl.
Sulikowska 2011, S. 78). Im vorherigen Abschnitt rdes das Gedachtnis als ein
Informationsverarbeitungsprozess dargestellt. In ldenpsychologischen Ansicht werden
Gedéachtnisleistungen als dreiteiliger Prozess da$ge, der aus der Aufnahme, Aufbewahrung
(Speicherung) sowie dem Abrufen/Wiedererkennenlfermationen besteht* (Sulikowska
2011, S. 78). Sulikowska (2011, S. 78) weist alsadf hin, dass es keine scharfe Grenze
zwischen den drei Phasen gibt. Aus didaktischedemmghsychologischer Sicht sind die Phasen
Aufnahme und Abrufen von Informationen interessaat,man auf diese Prozesse Einfluss
nehmen kann (vgl. Sulikowska 2011, S. 79). Jedainkauch die Speicherung von Reizen
nicht aul3er Acht gelassen werden, da der letzteeBsodes Erinnerns auf die zweite Phase
aufbaut (vgl. ebd.).

2.3.1 Aufnahme bzw. Einpragen von Informationen

Die erste Phase tragt eine wichtige Bedeutung, dennmimmt direkten Einfluss auf die zweite
Phase des Behaltens. Die Aufnahmephase bestimelamg und wie intensiv die Speicherung
verlauft (vgl. Sulikowska 2011, S. 79).



2.3.1.1 Kognitive Prozesse

Zwei Verfahren, die bei der der Verarbeitung vonera Lernstoff eine entscheidende Rolle
spielen sind Elaboration und Organisation (vglik®wiska 2011, S. 80).

.Elaborative processing involves embellishing agmtto be remembered with additional
information® (Anderson 2005, S. 193). Das Elabameroder auch der Gebrauch von
.Eselsbricken* kann insbesondere beim Paar-Assoasérnen, z.B. beim Vokabellernen,
eingesetzt werden (vgl. Schneider & Buttner 20025@!). ,Memory for material improves
when it is processed more elaborately” (Andersdb26. 194). Denn durch diese zuséatzlichen
Informationen gibt es alternative Abrufwege, die dibleitung eines momentan nicht direkt
verfugbaren Items ermoglichen (vgl. Anderson 200%, 194). Elaborationen und
Elaborationsstrategien spielen also sowohl im Spnakerricht als auch in vielen
Mnemotechniken eine besondere Rolle, da eine Yefarbeitung des Lerninhalts erfolgt und
ein Netz von Assoziationen aufgebaut wird (vgl.i&wska 2011, S. 83, siehe Kapitel 2.5.1).
Auch der Organisation kommt beim Prozess der Inédionsverarbeitung und Speicherung
eine wichtige Bedeutung zu. Organisationsstrategeinhalten z.B. das Organisieren nach
Oberbegriffen einer Kategorie (z.B. Saugetier-Huadgr nach assoziativen Ahnlichkeiten
(z.B. Tisch-Stuhl) (vgl. Schneider & Buttner 20@&,503; Ulrich et al. 1996, S. 128-130). ,Je
gro3er der Organisationsgrad ist, desto schnedien knformation aufgenommen und behalten
werden“(Ulrich et al. 1996, S. 128). Es gibt aber auch Eelh, dass Personen sich ihre eigene
subjektive Beziehung zwischen zu lernenden Begritbaffen, die nicht auf logischen
Zusammenhangen basieren (vgl. Ulrich et al. 19983S). Ein Umsetzungsbeispiel fur diese
Art der Organisation ist die Geschichtentechnik @Gyegor Staub (vgl. Gummelt 2006, S. 20,
siehe Kapitel 2.5.1.1).

2.3.1.2 Einfluss externer Faktoren bei der Aufnahme

Neben den kognitiven Prozessen gibt es auch notdrnex Faktoren, die Einfluss auf die
Lerngeschwindigkeit austiben. Hier soll auf ,Ubungid ,Merkmale des Lernmaterials®
eingegangen werden (vgl. Gummelt 2006, S. 17-18% Dbung und Wiederholung groRRen
Einfluss auf die Behaltensleistung einer Informath@ben, ist wohl unumstritten (vgl. Ulrich
et al. 1996, S. 101). Je 6fter etwas eingelbt wiedio besser kann man sich es einpragen (vgl.
ebd.). Dabei sind verteilte Ubungen effektiver mlassierte (vgl. ebd.). Anderson (2005, S.

188) erklart das mit der sogenannten Starke einedaGhtnisspur. Je Ofter wir eine
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Gedachtnisspur benutzen, desto starker wird siekand somit durch wiederholte Ubungen
allmahlich gekraftigt werden (vgl. Anderson 2005188).

Ob Lernmaterial einen positiven Einfluss auf dierlgeschwindigkeit ausiibt, hangt von dessen
Beschaffenheit ab. Man spricht demnach von ein@ehdildhaftigkeit des Lernmaterials,
wenn ein Begriff relativ leicht eine visuelle Vagtuing hervorruft (vgl. Gummelt 2006, S. 18).
.Konkrete Begriffe induzieren [dabeli] leichter eimsuelle Vorstellung als abstrakte* (Ulrich
et al. 1996, S. 115). Das Wort ,Hammer* stellt patsweise einen konkreten Begriff dar und
lasst sich leicht bildhaft vorstellen (vgl. Met&gSchuster 2003, S. 57). Wenn sich aber mit
einem Term, wie z.B. ,Bruttoinlandsprodukt‘ odemei fremdsprachigen Vokabel keine
Vorstellung verknupfen lasst, spricht man von eiramtrakten Begriff, den man sich nicht
derart leicht merken kann (vgl. Staub 2013, SHB85). Somit kénnen konkrete Informationen
auch besser behalten werden als abstrakte, wasenu gdsichertsten Resultaten der
gedachtnispsychologischen Forschung zahlt (vgl.piglp1977, 0.S. zit. nach Gummelt 2006,
S. 18). Eine Erklarung dafur liefert u.a. Collii®98, 0.S. zit. nach Ludger 2012, S. 14), der
herausfand, dass ein konkreter Begriff sowohl inliiden Gehirnhalfte als Wort als auch in
der rechten als Vorstellungsbild verarbeitet werderzahlreichen Studien konnte somit ein
lernforderlicher Effekt nachgewiesen werden, weras d.ernmaterial Vorstellungsbilder
hervorruft (vgl. Bannert und Schnotz 2006, S. T8s liegt daran, dass bildhaft dargebotenes
Material oder visuelle Vorstellungen leicht und ednaft gespeichert werden kdénnen (vgl.
Metzig & Schuster 2003, S. 52). Im Gegensatz zut@osind Bilder, auch vorgestellte,
namlich immer einzigartig (vgl. ebd., S. 54).

Die Behaltensleistungen, welche durch die Bildig&&it des Lernmaterials hervorgerufen
werden, werden in vielen Mnemotechniken, wie z &. 8Schlisselwortmethode, genutzt. Auf

diese Gedachtnistechniken wird in Kapitel 2.5.1an&@ingegangen.

2.3.2 Speicherung und Abruf von Informationen

In Folge der Kodierungsprozesse werden die aufgerenrReize als Wissen nun langfristig
und organisiert aufbewahrt. Es befindet sich varerseinem unaktivierten Zustand (vgl.
Sulikowska 2011, S. 85 f.). Obwohl das Behalten ibormationen von Zeit abhéngig ist (vgl.
Anderson 2005, S. 209), so scheint nicht die Speeicig, sondern eher das Abrufen der
Gedéachtnisinhalte problematischer zu sein (vgl. @Geth 2006, S. 10). In dieser
Erinnerungsphase werden die Gedachtnisinhalte ae d.angzeitspeicher in das
Arbeitsgedéachtnis tberfuhrt (vgl. Sulikowska 20H., 103). Wichtig in Bezug auf das
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Fremdsprachenlernens ist die Unterscheidung zwisBbeufen und Wiedererkennen zu sein.
Das Verstehen, z.B. beim Horen oder Lesen von fspmadhlichen Texten ist oft fur den
Lernenden leichter als das Sprechen oder Schraibeer Fremdsprache (vgl. Sulikowska
2011, S. 104). Beim Wiedererkennen werden bekaRaige wahrgenommen und somit
weniger Informationen als beim Abrufen gebraucigl.(ebd., S. 105). Bei fremdsprachlichen
Texten spielt auRerdem der Kontext von AuRerungenwichtige Rolle. Dieser erleichtert das
Wiedererkennen, wahrend beim Abrufen erst ein Sechanismus nach den richtigen Worten
in Gang gesetzt werden muss (vgl. ebd., S. 106)sdJmichtiger ist es, einen stabilen
Grundwortschatz in der Fremdsprache aufzubauenachéaistechniken, insbesondere die
Schlusselworttechnik, konnen diesen Prozess uiiteest (vgl. Gummelt 2006, S. 25).

2.4 Gedachtnisentwicklung im Grundschulalter

Das Gedachtnis hat die Fahigkeit sich zu entwickeyh Kail 1992, S. 13). ,Je alter Kinder
werden, desto leistungsfahiger wird ihr Gedéachtr(isail 1992, S. 13). Gerade in der
Grundschulzeit ist der gro3te Zuwachs an Gedadaistisngen zu verzeichnen (vgl. Schneider
& Buttner 2002, S. 499). Determinanten, die diessstungszuwachse bestimmen sind
Gedachtniskapazitat, Gedachtnisstrategien, Metapgtd und bereichsspezifisches
Vorwissen (vgl. Schneider 1998, S. 143). Zum einerbessert sich das Gedéachtnis von
Kindern, in dem ihnen immer mehr Gedachtniskapazta Verfugung steht (vgl. ebd.).
Leistungsverbesserungen in diesem Bereich geltekaalm trainierbar. Sie sind eher auf den
erhohten Einsatz von Gedachtnisstrategien zurttkzeh (vgl. Hasselhorn & Mahler 2001,
S. 409). Im Grundschulalter beginnen die Kinder agimige mit der Ausbildung bestimmter
Gedachtnisstrategien, wie z.B. Elaborations-, Osgdions- und vor allem
Wiederholungsstrategien (vgl. Schneider 1998, 8).1@iese Lernstrategien sind trainierbar
und erweiterbar (vgl. Hasselhorn & Mahler 2001499). Eine mdgliche Erweiterung waren
die in Mega Memory vermittelten Gedachtnisstrategwelche zu den Elaborations- und
Organisationsstrategien gehoren (vgl. Gummelt 2808). Allerdings konnte gezeigt werden,
dass Kinder Gedachtnisstrategien erst dann flexibdl spontan einsetzen, wenn sie wissen,
dass sie effektiv und lernférderlich sind (vgl. Belder 1998, S. 143). Als weiterer wichtiger
Faktor in der Gedachtnisentwicklung wird das Metigdtnis gesehen (vgl. ebd., S. 143 1.).
Es bezieht sich einerseits auf das Wissen Uber cBadéstrategien sowie deren Effektivitéat
(deklaratives Metagedachtnis) und andererseitsdaifUberwachung und Steuerung von

Gedachtnisvorgangen (prozedurales Metagedachtwg) €bd., S. 143). Gerade das

7



deklarative Metagedéachtnis entwickelt sich Uber@iandschulzeit (vgl. ebd., S. 143 f.). Die
letzte Determinante fur die Leistungsverbesserung Grundschulalter ist das
bereichsspezifische Vorwissen. Dabei spielt auch Alter keine Rolle. So kénnen jingere
Kinder alteren Kindern in Behaltens- und Verstehastingen tberlegen sein, wenn erstere

Uber das entsprechende Vorwissen verfiigen (vgl, 8bd44).

2.5 Gedachtnisstrategien im Fremdsprachenunterricht

Will man neue Informationen so im Gedachtnis spaichdass sie sowohl gut behalten werden,
als auch leicht wieder abrufbar sind, so wendet adachtnisstrategien an (vgl. Bimmel &
Rampillon 2000, S. 66). Nach der Klassifikation \®mmel und Rampillon (2000, S. 64 f.)
gehdren sie zu den direkten Lernstrategien, wedgdeunmittelbar mit dem Lernstoff befassen.
Der Fremdsprachenunterricht unterscheidet sichiesedn Punkt von anderen schulischen
Fachern, da hier der Lernstoff, also ,die Fremdspeasowohl Lernziel als auch das
Kommunikationsmedium darstellt” (Sulikowska 201118). Auch in der Grundschule werden
Arbeitsanweisungen sowie Sprech- und Hoérbungen en Eremdsprache durchgefihrt,
allerdings oftmals mit anschlieRender deutscher&#izung.

Das Erlernen einer Sprache unter institutionalisreBedingungen basiert sowohl auf internen
lernerbezogenen Faktoren, zu denen auch die Lem-®Gedachtnisstrategien zéhlen, als auch
auf externen lehrbezogenen Faktoren (vgl. Sulikev®kL1, S. 117). Wie bereits im vorherigen
Kapitel festgestellt, besitzen Kinder in der Grurfddzeit schon einige Gedachtnisstrategien,
wie z.B. sehr ausgepragte Wiederholungsstrategginiail 1992, S. 18). Merkt die Lehrkraft
allerdings, dass diese Strategien nicht ausreighregute Lernergebnisse zu erzielen, unterliegt
es ihrer Steuerung und Planung, ob sie den Kindeitere moégliche Gedachtnisstrategien
aufzeigt und lehrt. Schneider (1998, S. 146) gibt dass Strategieerwerb bereits bei
Schulanfangern mdglich ist. Es sollte darauf gestolverden, dass die ausgewéhlte Strategie
zielgerichtet und im ausgewahlten Lernkontext effizist (vgl. Sulikowska 2011, S. 163). Sie
muss sowohl zur Aufgabe als auch zu den Schilessepa(vgl. ebd., S. 163 f.). So kann sie
entweder mit der ganzen Gruppe durchgefuhrt odeDdlerenzierung bei einzelnen Schilern
angewendet werden. Es geht aber nicht nur um dieektgebnisse, sondern auch um die
Motivierung der Schiler durch den Lehrenden (vglisBner 1989, S. 13). Jeder Schuler bringt
ein ,Geflecht von Erwartungen und Bedirfnissen gReisener 1989, S. 16). Zu diesem
internen individuellen Motivationskomplex zahlentemanderem Abwechslung, Spiel und

Spall am Fremdsprachenlernen, Zuwendung und WettRéengleich (vgl. Reisener 1989, S.
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16 f.). Es hat sich gezeigt, dass StrategieerwierMdtivation von Schulern steigern kann (vgl.
Schneider 1998, S. 146). Mochte man Gedachtnisgteat im Unterricht einfihren, so bietet
sich eine direkte Forderung nach Mandl & FriedritB92) an. Zuerst sollen die Schiiler fur
die Relevanz der Strategie sensibilisiert, alsoittoem Nutzen Gberzeugt werden (vgl. Mandl
& Friedrich 1992, S. 31). Im nachsten Schritt ,witdklaratives Wissen Uber die jeweilige
Strategie erworben [und] [...] die einzelnen Elemed&r Strategie benannt* (Mandl &
Friedrich 1992, S. 32). Danach wird dieses deklaatVissen in eine kognitive Prozedur
uberfuhrt, indem die Schiler die Methode an ausbéari Ubungen selbst anwenden (vgl.
Mandl & Friedrich 1992, S. 32). In der letzten Rhgsht es dann um die Automatisierung der

Strategie, indem sie an vielen verschiedenen Aggigipen gelbt wird (vgl. ebd.).

2.5.1 Mnemotechniken

Mnemotechniken sind keineswegs eine Erfindung deuzdit. Es handelt sich hier um eine
historische Lerntechnik, die schon seit der Antikevendung findet (vgl. Sperber 1989, S.
14). Mnemotechniken sind spezifische Gedachtniggjien, durch die unbekannte Lerninhalte
mit bekannten Informationen verbunden und somiprigsam und abrufsicher werden (vgl.
Gummelt 2006, S. 19). Sie beruhen somit auf delkapitel 2.3.1 beschriebenen bildhaften
oder visuellen Verarbeitungsprozess, der aus bedgsarmen bedeutsame Information macht
(vgl. Gummelt 2006, S. 25; Metzig & Schuster 20@, 196). Die Besonderheit der
Mnemotechniken im Vergleich zu anderen Gedachtaitesiien liegt darin, dass hier eine
besondere Form der Kodierung des Lernstoffes drfoetd. Sulikowska 2011, S. 202). ,[E]in
Wort, eine Phrase oder ein visualisiertes Bild ¢fieren] als Vermittler fir das Lernwort®
(Sulikowska 2011, S. 202). Somit wird der Lernstafi verfligbare Ordnungsschemata
geknupft, welche ,[...] meist auf dem Prinzip des Aufewdhnlichen und Origindren
basier[en], sodass dieses [Lernmaterial] zumindas¢ kurze Zeit lang leicht aus dem
Gedachtnis wieder abrufbar ist* (Stangl 2006, §. Wle dieses Prinzip im Genauen ablauft,

wird im Folgenden anhand der Geschichten-, Locit 8ohlisselworttechnik aufgezeigt.

2.5.1.1 Geschichtentechnik

Will man unverbundene Informationen miteinandekaépfen, so bindet man sie bei dieser
Technik in eine zusammenhangende Geschichte eih Ggmmelt 2006, S. 26). Alle

Informationen kénnen wieder in der vorgegebenerh&wdolge erinnert werden, wenn die
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Geschichte mental durchgedacht wird. Somit istuet andglich, Begriffe in einer bestimmten
Reihenfolge zu lernen (vgl. Gummelt 2006, S. Zin Beispiel fir die Geschichtentechnik ist
in Kapitel 3.1.2 beschrieben. Die Geschichte sollte unbedingtvorgestellten oder realen
Visualisierungen begleitet werden (vgl. Sulikows}@ll, S. 206) und somit aus konkreten
Begriffen (z.B. Hut, Schlissel, Lampe) bestehen. Mgtzig & Schuster 2003, S. 66 f.). Das
es aber auch maoglich ist abstrakte Begriffe, wile die Bundeslander Deutschlands zu lernen,
bewies Gummelt (2006) mit seiner wissenschaftlich&tudie zu verschiedenen

Mnemotechniken.

2.5.1.2 Loci-Technik

Bei dieser Technik wird eine gut bekannte Reihgy@olon Orten gewahlt, das kann zum
Beispiel die eigene Wohnung oder der eigene Kéeer (vgl. Metzig & Schuster 2003, S. 56,
S. 29; Staub 2000, L. 6). Die zu lernenden Inforomen werden danach bildhaft an die
ausgewahlten Orte abgelegt, weshalb die Loci-T&chniden Organisationsstrategien zahlt
(vgl. Metzig & Schuster 2003, S. 57). Beim Spradéeren konnen die Vokabeln, die man
wiederholen méchte, z.B. auf der Korperliste abgfeleerden und so Uber den Tag repetiert
werden (vgl. Staub 2000, L. 7.3).

2.5.1.3 Schlisselwortmethode

Die Schliusselwortmethode ist eine Technik, die ddieat, sich abstrakte Informationen und
Fakten zu eigen zu machen (vgl. Gregor Staub 20001), die sonst nur schwer abgespeichert
werden kénnen (siehe Kapitel 2.3.1.2). Diese Tdchkpielt vor allem beim Sprachenlernen
eine grol3e Rolle. Ein fremdsprachiges Wort wirdeidlatit einem ahnlich klingenden Wort der
eigenen Muttersprache (Schlisselwort) assoziiesteistehen mentale Bilder, welche die
beiden Worter miteinander verknupfen (vgl. Kail 29%. 30). Dabei ist es nicht nur wichtig
ein ahnlich klingendes Wort in der Muttersprachdizden, sondern auch die Ubersetzung der
fremdsprachigen Vokabel mit in dieses mentale Bitdubauen (vgl. Staub 2000, L. 7.1). Das
Fremdsprachenwort kann dabei auch in seine Sildensbgar in einzelne Buchstaben zerlegt
werden und mit mehreren Begriffen aus der Muttexsipe verknupft werden (vgl. ebd.).
Gregor Staub (2000) gibt fir das englische Wortkoa" (=heranwinken) folgendes Beispiel:
.Die Queen winkt ihn zu sich heran und bewegt ilecBen rhythmisch beim Cha-Cha-Cha*
(Staub 2000, L. 7.1). In diesem Bild steckt sowdigl deutsche Ubersetzung als auch das
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ahnlich klingende Wort ,Becken” im Deutschen. Diarkg§amkeit und Effektivitat dieser
Schlusselworttechnik konnte in viele Studien belggtden (vgl. Gummelt 2006, S. 28; Kall
1992, S. 31). Fur das Eintben dieser Methode nhitilRassen gibt Kail (1992) noch folgende
Hinweise: ,[Es gilt], die Effektivitat der Schllids@rtstrategie gegeniber konventionellen
Lernmethoden aufzuzeigen, ausfuhrliche BeispieleStihlisselwdrter zu geben und intensiv
zu uben, wie man Schlusselworter kreiert* (Kail 299. 31). AuRerdem sei es wichtig, den
Kindern aus Grundschulklassen wirkliche Bilder wiegen, die das Fremdsprachenwort und
das Schlisselwort miteinander verbinden, da sidighdichwierigkeiten haben, spontan
mentale Bilder zu schaffen (vgl. Pressley & Lev®ir&, 0.S. zit. nach Kail 1992, S. 31).
Mecklenbrauker et al. (1992) weisen aber daraufdass Kinder zwischen funf und elf Jahren
mit zunehmenden Alter ,aus selbst generierten akteren Vorstellungsbildern Nutzen [...]
ziehen [kdnnen]“ (Mecklenbrauker et al. 1992, S. $perber (1989, S. 84) gibt wiederum an,
dass sich weder fiir selbstgenerierte noch fiir \geigene Bilder eine klare Uberlegenheit
empirisch aufzeigen lasst. Wie diese Methode inelditht umgesetzt werden kann, wird im

Praxisteil der Arbeit beschrieben.

2.5.2 Mega Memory Programm von Greqor Staub

Seit 1990 entwickelt Gregor Staub sein Programm avigigmory stetig weiter (vgl. Staub
2013, S. 208). Sein Verdienst ist nicht die Erfingu der bereits genannten
Gedéachtnisstrategien, sondern, dass er diesestfitaglich in Privatleben, Schule und Beruf
eingebunden und somit in die Praxis umgesetztghtébd., S. 15). Sein Motto ist auch, dass
man beim Erlernen der Methoden keine Angst vorérahhaben sollte, denn nur so weil3 man,
an welcher Stelle noch gelbt werden muss (vgl. 52000, L. 1). Auch sind fir ihn
Wiederholungen sehr wichtig, mindestens dreimalefepen erachtet er als notwendig (vgl.
ebd.). Marcus Gummelt fuhrte 2006 eine wissensktiadt Studie zur Wirksamkeit von Mega
Memory durch, befindet das Programm als sehr e¥fekid empfiehlt es moglichst frih far
den Einbau in den Unterricht (vgl. Gummelt 2006137 f.). Aul3erdem kann jeder Lerner bei

jeder Gedachtnistechnik sein Vorwissen und seimatdritat mit einbringen (vgl. ebd., S. 126).
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3. Umsetzung der Schliisselworttechnik im Englischuarricht

Im praktischen Teil der Arbeit wird erlautert, wigine Lehrperson insbesondere die
Schlusselworttechnik im Englischunterricht planend uumsetzen kann. Im folgenden
Abschnitt wird zuerst auf die Planung der Untertsskunden und danach auf die Umsetzung
eingegangen. Durchgefiihrt wurden zwei Unterrichts¢n in einer vierten Klasse einer

staatlichen Grundschule im Fach Englisch. Nahane&lasse findet sich in Kapitel 3.2.

3.1 Stundenplanung

Bereits vor den ersten Uberlegungen zur Stundenptaist es wichtig, dass die Lehrperson
die in Kapitel 2.5.1 erwahnten Gedéachtnistechnikeherrscht. Nur so kann gewahrleistet
werden, dass sie diese Methoden auch den Schéleenlkann. Hierfir wurden mit Hilfe des
Mega Memory Programms von Gregor Staub die TechnikeVoraus prazise eingeubt. Fur
das Einstudieren, der Geschichten-, Loci- und Sdaliivorttechnik wurden ca. drei bis vier
Nachmittage bendtigt. Die Zeitspanne kann aberRenson zu Person variieren.

Danach musste zu allererst entschieden werdenj@eStunden zur Einfihrung einer solchen
Mnemotechnik notwendig sind. Im Vorfeld wurde besgjeklart, dass die Schiler der vierten
Klasse noch nie mit Gedachtnistechniken im Untbtiiic Beriihrung gekommen waren. Somit
fiel die Entscheidung auf zwei UnterrichtsstundenEnglischunterricht: Eine zur Hinflhrung
und Vorstellung von Gedachtnisstrategien des Megabty Programms im Allgemeinen und
eine zur expliziten Einfuhrung der Schlisselwotitek. AuRerdem wurde noch festgelegt,
diese zwei Unterrichtsstunden als Doppelstunde udiiseen. Dadurch ist der Ubergang
zwischen den beiden Stunden flieRender, die Schi@rden nicht aus ihrer Arbeit
herausgerissen und es wird nicht so viel Zeit mied@rholungen in der zweiten Stunde
verbracht. Die nachsten Uberlegungen betrafen dimdiele, welche in den folgenden
Abschnitten erlautert werden.

3.1.1 Lehrplan
Fur jede Stundenplanung sollte geklart werden, heslc Grobziel in der jeweiligen

Unterrichtsstunde verfolgt wird. Das Grobziel aesndThiringer Lehrplan fir Fremdsprachen

ist hierbei fur beide Unterrichtsstunden gleich:
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.Der Schuler entwickelt Methodenkompetenz, indenj.ef Gedachtnishilfen entsprechend
der Sprachhandlung nutzt* (TMBWK 2010, S. 5).

Die Gedachtnishilfe stellt in diesem Fall die Selskiworttechnik dar, die es den Schilern
erleichtern soll, sich schwierige Vokabeln zu merked bei den nachsten Sprachhandlungen,
wie z.B. Sprechen, Schreiben oder Horen in der Bspnache, wieder leicht einzusetzen. Somit
erweitert der Schiler auch sein Methodenrepertoda, er eine neue Technik des
Auswendiglernens gelehrt bekommt. Im Lehrplan wiédnlich ebenfalls darauf hingewiesen,
dass ,[d]er Schiler [...] Techniken des Mit-/Nach-f&ich-hin-Sprechens und
Auswendiglernengiervorhebung des Verfassers, E.H.] anwenden [KgmviBWK 2010, S.

9). Als Thema der beiden Stunden wurde ,Sommeiighamd Urlaub“ gewahlt. Auf dieses
wird nicht explizit im Lehrplan hingewiesen. Es Isath dennoch an, da es sich um die letzten

Englischstunden in diesem Schuljahr handelte.

3.1.2 Stundenplanung 1: Vorstellung des Mega Mersagachtnistrainings

Wie bereits in Punkt 3.1 erlautert, dient die emdée beiden Unterrichtsstunden dazu, die
Schuler zu den Gedachtnisstrategien hinzufihrerdafitt zu sensibilisieren. Das Lernziel fur

diese Stunde lautet demnach folgendermal3en:

Die Schdiler lernen die Funktionsweise von Mega Mgrkennen und kdnnen die ausgewahlte
Geschichte der Freiheitsstatue selbststandig undhemnd fehlerfrei niederschreiben.

Diese Geschichte ist Teil der Geschichtentechnikaatl den Schulern die Funktionsweise und
Effizienz von Gedachtnistechniken aufzeigen. Didier werden in der Lage sein, sich
innerhalb kurzester Zeit relativ viele Begriffe @ifangen Geschichte gut merken zu kénnen.
Das soll auch ihre Motivation fir die Mnemotechmkestarken. Zu dieser ersten
Unterrichtsstunde wurde ein Artikulationsmodeliefe Anhang A) erstellt, welches die
komplette Stundenplanung umfasst. Am Anfang den@&tuwverden die Schiler zum Thema
hingefuhrt. Sie sollen von Situationen erzahlendenen sie sich eine bestimmte Sache nicht
merken konnten bzw. ihnen ein bestimmter Fakt mio#itr eingefallen ist. Somit hat der Lehrer
eine gute Uberleitung zur Erklarung von Gedachtrigsgien, die einem helfen kénnen, genau
solche Situationen zu vermeiden und das Auswendigitezu vereinfachen. Wichtig ist an

dieser Stelle auch, die Schiler Uber die Lernzalenformieren, damit sie wissen, was sie in
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der jeweiligen Stunde erwartet und was sie danackits kénnen werden. Daraufhin wird
Gregor Staub und sein Mega Memory Programm vorliie@iehe Kapitel 2.5.2). Es werden
die verschiedenen Anwendungsmoglichkeiten dieselaGenistechniken genannt, auch die,
die in diesen Stunden erstmal keine Rolle spielémz.B. Namen merken. Vielleicht méchten
die Schuiler spater einmal mehr Uber weitere Stietegrfahren und bekommen somit einen
kleinen Uberblick tiber die verschiedenen Einsatdiolikeiten. Nach der direkten Férderung
von Friedrich & Mandl (1992, S. 31 siehe auch Puhk) sollen die Schuler zuerst fur die
ausgewahlte Strategie sensibilisiert und von ihMuzen Uberzeugt werden. In der ersten
Stunde geht es demzufolge darum, die Schuler eratigamein den Nutzen und die Effizienz
von Gedachtnistechniken ndher zu bringen, um jernesrBtnisse dann spater auf die
Schlisselworttechnik  zu  Ubertragen. Fiur diese (hgungsarbeit wurde die
Geschichtentechnik gewahlt. Zum einen ist den Kimddas Erzahlen einer Geschichte
gelaufig, im Gegensatz z.B. zur Loci-Technik, ungmzanderen ist daftr keine weitere
Einfuhrung notig. Die Schiler sollen nur aufgefotdeerden gut zuzuhoren und zu versuchen
sich die Geschichte so genau wie mdglich vorzstelbewahlt wurde eine Geschichte, hinter
der kein Lerninhalt steht. Es geht vorerst ledlgldarum, dass die Schiler diese Geschichte
am Ende der Stunde annéhernd fehlerfrei wiedergkdenen. Diese Vorgehensweise wurde
gewahlt, damit sie feststellen, dass ihr Gedachdiuls solche visuellen Vorstellungen und
konkreten Bilder gut merken kann (siehe Kapitel.RZB. Die Geschichte von der
Freiheitsstatue wird auch von Gregor Staub (2000,4l1) als Hinfuhrung zu den
Gedéachtnistechniken verwendet. Fur die Schiler suste etwas abgeandert, um zu
gewahrleisten, dass den Schulern alle wichtigeniBegn der Erzéahlung bekannt sind. Somit
weist diese Geschichte eine hohe Bildhaftigkeit dafsie aus konkreten Begriffen besteht und
Vorstellungsbilder hervorruft. Das sollte zu eisehnellen Behaltensleistung fiihren (siehe
Kapitel 2.3.1.2). Vor dem ersten Vortragen solltem geklart werden, ob alle Schiler die
Freiheitsstatue kennen. Dazu wird zusatzlich assi®lisierung eine kleine Figur dieser gezeigt.
Danach sollte die Lehrkraft die Geschichte fretobg langsam und mit Pausen vortragen,
damit die Kinder der Erzahlung gut folgen kénnerd ufeit haben sich alles bildlich

vorzustellen:

~Stellt euch die Freiheitsstatue in New York voie[Btatue tragt eine Fackel in der einen und eichBu

in [der] anderen Hand. Jetzt kommt ein dicker Manfidie Freiheitsstatue und ihr seht, dass didsked
Mann in seiner Hand eine Bohrmaschine halt. Vome&ler Bohrmaschine steckt ein Stiick Seife. Und
aus dieser Seife fallen violette Minzen. Diese efteh Miinzen fallen auf den Boden auf ein

Vorhangeschloss. Dieses Vorhangeschloss gehdmemaVohnwagen. Der Wohnwagen wird gezogen
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von einer_schwarzen Limousine. An deren Steuet EBpongebob Schwammkopf]. Der trégt einen

schwarzen Cowboyhut und dazu eine typische schwileste. AulRerdem tragt er hochhackige schwarze
Lederstiefel. Wenn ihr jetzt neben [Spongebob] sthstzt daneben auf dem Beifahrersitz [Biene Maja
Die hat einen _rosa gepunkteten Bikini an. In ihremd halt sie einen Brief. Plotzlich kommt ein
[Dalmatiner] und schnappt ihr den Brief weg undntesiamit fort. Schaut euch mal den Dalmatiner an,

der tragt einen Pelzmantel und eine Diamantenkéit®erdem tragt er noch in seiner Schnauze einen
groRen Knochen. Jetzt kommt ein Puma und nimmtdemKnochen weg, rennt damit auf eine Palme,
worauf hin die Palme auf die Freiheitsstatue faleregor Staub 2000, L. 4.1)

Die unterstrichenen Worter stellen die wichtigergiiée dar, die die Schiler am Ende der
Stunde alle benennen sollen. Im Anschluss tragt.dieperson die Geschichte in Frageform
zur Wiederholung noch einmal vor. Sie gibt den $&tmiZeit zum Uberlegen und lasst dann
die Kinder, auch die welche sich nicht melden, amten. Zum Beispiel: ,Was tragt die

Freiheitsstatue in ihren Handen?* Die Antwort vam dchilern misste dann lauten: ,Eine
Fackel und ein Buch.” Weil3 der Schuler die Antwodht oder ist diese falsch, ist es wichtig
den Schulern zu erklaren, dass Fehler nicht schismd. Im Gegenteil, sie befinden sich

schlie3lich noch im Lernprozess. Durch einen Fekbain man erkennen, wo genau das
Problem liegt und dort mit gezielten Wiederholungesnsetzen. Nach dieser

Wiederholungsrunde folgt eine Partnerarbeit. Dereebchiler tragt die Geschichte vor,
wahrend der Partner ihn kontrolliert, eventuellféstellung gibt und korrigiert. Dazu hat er

einen Losungszettel auf dem die wichtigsten Begrdér Geschichte in der vorgegebenen
Reihenfolge vermerkt sind. Die Lehrperson geht dahech die Klasse, gibt ebenfalls

Hilfestellungen und macht sich einen Uberblick tlden Fortschritt der Schiiler in der

Geschichtentechnik. Nach der Partnerarbeit folgs @mgekindigte Aufschreiben der
Geschichte aus dem Gedéachtnis. Davor tragt derekafie Geschichte noch einmal vor,

diesmal etwas schneller. Wie in Kapitel 2.3.1.2chégben, haben Wiederholung und Ubung
grof3en Einfluss auf das Behalten von Informatiod gsmd ein wichtiger Bestandteil des

Gedé&chtnistrainings (vgl. Staub 2000, L. 1). Wemnkeine Fragen mehr geben sollte,
bekommen die Schiler nun Zeit die Geschichte ine®&bder Stichpunkten niederzuschreiben.
Danach erfolgt die Kontrolle im Klassenverband, dem jeder Schiler einen Satz der
Geschichte erzahlt. Somit wird gewahrleistet, daser einen Teil zur Losung beisteuert.
AuBerdem bekommt die Lehrperson einen bessererblitherbei welchem Schiiler eventuell

weitere Hilfestellungen notwendig sind.

Nachdem die Kinder nun wissen, auf welchen Prieniias Gedachtnistraining aufbaut und
dass sie sich konkrete Bilder gut merken kdnnend won der Lehrkraft noch ein Ausblick

gegeben, inwieweit diese Techniken noch eingesamrten kdnnen. Hierflr Iasst sie sich zehn
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oder mehr Begriffe von den Schilern nennen. DiesgriBe kdnnen frei oder zu einem
bestimmten Thema gewahlt werden, z.B. Einkaufem bdub. Die Lehrkraft schreibt diese
an die Tafel, pragt sich dabei die Worte anhand.derTechnik, z.B. der Kdrperliste, ein und
gibt diese im Anschluss aus dem Gedachtnis widdiesmal kontrollieren die Schiler die
Lehrperson mit Hilfe des Tafelbildes. Das soll Metivation und Faszination der Schuler im
Hinblick auf die Gedachtnistechniken steigern. Darer wird noch einmal die Effizienz der
Methoden deutlich und es wird ein konkretes Anwergsbeispiel aufgezeigt. Bestimmte
Worter einer Liste auswendig lernen zu missen, éeedrestimmt die meisten Schiler. Sollte
dann noch Zeit Ubrig sein, kann die Lehrkraft demi®ern ihr Vorgehen erklaren. Zum
Beispiel, dass sie sich den Begriff ,Palme” geméikt weil sie sich vorgestellt hat, wie diese
aus den Ohren herauswachst. Gegebenenfalls kaatzlets damit begonnen werden drei bis
funf Begriffe auf die Korperliste der Kinder ablegeu lassen. Dann haben die Schiiler auch
die Loci-Technik kennengelernt, selbst angewendétwahrgenommen, dass diese Technik
ebenfalls funktioniert und effizient ist. Zum Scéduwird noch ein Ausblick auf die zweite
Unterrichtsstunde gegeben, in der sie lernen werdiersie sich englische Vokabeln mit Hilfe

einer Gedachtnistechnik besser einpragen kdénnen.

3.1.3 Stundenplanung 2: Umsetzung und Anwendun&dealiisselworttechnik

Zu der zweiten Unterrichtsstunde wurde im Vorfelbeémfalls ein Artikulationsmodell erstellt
(siehe Anhang B). Um die Schlisselworttechnik imtddgmcht umzusetzen, ist es zunachst
wichtig, die passenden Vokabeln herauszusuchen. kbasen Begriffe sein, welche die
Schiler nicht gut beherrschen oder, wie in dieseah, Fokabeln zu einem bestimmten
Themengebiet. Es wurden finf Begriffe zum Themam8wmr, Ferien und Urlaub® im
Vorhinein ausgewahlt, von denen man hdchstwahmbbieiausgehen kann, dass sie den
Schilern noch nicht bekannt sind. Nur so kann maNachhinein bestimmen, ob die Schuler
sich die Vokabeln mit Hilfe der Technik, zumindkatzzeitig, einpradgen konnten. Aul3erdem
sollte man diese Technik nur anwenden, wenn mandie Vokabeln absolut nicht merken
kann (vgl. Staub 2013, S. 74). Zur Hinfuhrung sotlte Schlisselwortmethode, genauso wie
alle anderen Gedéachtnistechniken, zu Ubungszweeken vorerst an mehreren Vokabeln
trainiert werden (vgl. Friedrich & Mandl, S. 32)s Bei an dieser Stelle noch erwahnt, dass die
Schiler in der Einfuhrungsstunde zur Schllsselednttik die Vokabeln zunéchst nur
mundlich benennen sollen. Das Schriftbild zu vesitiohen wére der zweite Schritt, der aber

aus Zeitgrinden hier noch nicht umgesetzt werdem kilach Staub (2013, S.76) ist dieser
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Schritt auch nur ndétig, sollte man merken, dassSaietiler die Worter nicht orthographisch
korrekt nach dem Klangbild schreiben konnen. Wieeite erwahnt, ist der Inhalt der Stunde,
den Kindern die Aussprache und Ubersetzung dereawigigjten Vokabeln naher zu bringen.

Demzufolge lautet das erste Lernziel dieser Urdbtsstunde wie folgt:

Die Schdiler lernen mit Hilfe der Schlisselwortmethdiinf englische Vokabeln zum Thema

Sommer und Urlaub auswendig und kénnen diese zuerthsicherer mindlich wiedergeben.

Diese funf Vokabeln wurden von der Lehrperson im rfgld mit Hilfe der

Schlusselworttechnik aufgearbeitet. Somit kann &ehilern die Funktionsweise dieser
Methode naher gebracht werden. Dies entspricht zlgeiten Schritt der direkten Forderung
von Friedrich & Mandl (1992, S. 32, siehe auch kelf.5), in dem die Schiler Wissen tber
die Strategie Schritt fir Schritt erwerben. Die ¥bkIn wurden wie folgt von der Lehrkraft

erarbeitet:
Deutsche Schlisselwoérter Englische Vokabel
Tennisball, Tisch, Zelt tent
Koffer fur dieSildsee Kéase suitcase
Kakerlake sagt:Oh, Rose,Cha-Cha-Cha cockroach
Urlaub, Weg, Kase,Schree vacation
Paparast, Sonnenschirn, Sonne,lachen parasol

Aufarbeitung von fiinf englischen Vokabeln mit Hitfer Schliisselworttechnik

Das unterstrichene Schlusselwort ist dabei immer déiutsche Ubersetzung. Aus den fett
gedruckten Silben der anderen Schlisselworter Sietetlie Aussprache des englischen Wortes
zusammen. Anhand des Beispiels des englischspeackiprtes ,cockroach* fir ,Kakerlake*”
wurde sich die Vokabel wie folgt zusammensetzee: Kakerlake sagtQh!“, somit wird aus
dem Wortanfang der Kakerlake ein ,Kok®. Zusammemggtsmit dem WortanfanBose und
demCha-Cha-Cha ergibt es dann in der Aussprache ,KokRoQike Vokabel ,vacation® flr
,Urlaub® beispielsweise wirde sich aus den Begniffé@/eg”, ,Kése“ und ,Schnee" demnach
wie folgt zusammensetzen: ,WeK&Schn“. Die Schlis8egkr wurden danach in einer

Erzahlung zusammengefasst:
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-Ein Tennisball htpft Gber einen Tisch in ein Zétt.diesem Zelt befindet sich ein Koffer, der
gepackt ist fur die Stidsee und in dem ein StlcleHiagt. Da kommt eine Kakerlake und sagt:
,Oh, wie schon eine Rose!" und tanzt Cha-Cha-Chia.Kakerlake will Urlaub machen und
macht sich auf den Weg, isst den Kase und es beginschneien. Da kommt der Papa, rast

auf einem Sonnenschirm zur Sonne und lacht dabei.”

Diese ,Geschichte von der Kakerlake" wird den Sehiildann am Beginn der Stunde
vorgetragen und gemeinsam wiederholt. Das Verpadken/okabeln in eine Erzahlung hat
zum einen den Grund, dass diese GeschichtentedenikSchilern schon bekannt ist. Zum
anderen ist diese Art von Vokabellernen eine Abwketg im Unterrichtsgeschehen und kann
somit die Motivation der Schuler steigern (vgl. $&wier 1989, S. 16 f., siehe auch Kapitel 2.5).
AulRerdem bekommen die Schiler am Ende der Gesehggstagt, dass sie sich bereits funf
englische Vokabeln in kirzester Zeit eingepragtenalbind spater dann auch miundlich
benennen kdnnen. An dieser Stelle zeigt sich digi&fiz der Technik. Danach werden die
Schuler explizit in die Methode eingefuhrt. Jedatz3nit den entsprechenden Schlisselwértern
wird einzeln erklart und mit Wort-und Bildkarten tarstiitzt (siehe Anhang C). Somit ist
gewahrleistet, dass alle Schuler erreicht werdech aie, die sich die Bilder visuell nicht gut
vorstellen konnen. Es gibt je eine Wort- und Bild&aflr jedes Schliisselwort, sowie eine
Wortkarte auf der die englische Vokabel und dietsighe Ubersetzung vermerkt sind. Das
schafft eine gewisse Ubersichtlichkeit und die $®hikonnen genau nachverfolgen aus
welchen Silben der Schlisselwdrter sich die Vokabbshmmensetzt. Sollten die Schiler das
Prinzip der Methode im Grof3en und Ganzen erstmedtareden haben, folgt wieder eine
Partnerarbeit. Der Schiiler mit dem Losungsblattfsainen Partner jeweils nach der deutschen
oder englischen Ubersetzung und gibt ihm Hilfesteden. Sehr wichtig an dieser Stelle ist,
dass die Lehrperson den Uberblick behalt und eifegré&ann, sollte sie merken, dass einzelne
oder mehrere Schuler das Prinzip der Schlisse®abmik noch nicht ganz verstanden haben.
Danach folgt eine Gruppenarbeit, in der die Schidesh ihre eigenen Bilder und
Schlusselwoérter zu vorgegebenen Vokabeln ausdedidgien. Das ist auch der Inhalt des

zweiten Lernziels dieser Stunde:

Die Schuler wenden die Schlisselwortmethode inreBrippenarbeit bei ein bis zwei

englischen Vokabeln mit Hilfestellung oder sellastslig an und prasentieren ihre Ergebnisse.
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Dieses Vorgehen entspricht dem dritten Schrittidiekten Forderung von Friedrich & Mandl
(1992, S. 32, siehe auch Kapitel 2.5), in welch@rSdhuler nun die Methode selbst anwenden,
um sie in eine kognitive Prozedur zu Uberfihrerr. IB&te Schritt der Automatisierung (vgl.
Friedrich & Mandl 1992, S. 32) wirde sich im Nact#in Uber mehrere Stunden erstrecken
und kann somit an dieser Stelle aulRer Acht gelasseden. Die Vokabeln mit Ubersetzung
fur die Gruppenarbeit werden von der LehrpersoNarhinein ausgewahlt und auf Wortkarten
fur die Schiler vorbereitet (siehe Anhang D). Hjétrebenfalls das Kriterium, dass diese den
Schilern mdglichst nicht bekannt sein sollten. Dedarkraft teilt die Gruppen ein und weist
jeder eine Vokabel zu. Entscheidend ist an diesdleSdass die Lehrperson den Schulern die
Vokabel vorspricht und sie auch mdglichst von dend€rn wiederholen lasst. Nur so kann
gewahrleistet werden, dass die Schiler sich passebitbenbilder auf Grund von
Klangéhnlichkeiten ausdenken konnen. Aul3erdem @rhgilie Lehrkraft weiterhin als
Ansprechpartner und sollte auch darauf vorberaiéan, Hilfestellungen und Beispiele fur
Silbenbilder zu geben. Fir schneller arbeitendg@@n sollte die Lehrperson aul3erdem noch
eine zweite Vokabel parat haben. Nach der Gruppeitafolgt die Prasentation und
Auswertung der Ergebnisse. Zum Abschluss der Stuwdede sich noch fir eine
Feedbackrunde mit einem Feedbackbogen (siehe Arthpegtschieden, um zu erfahren, wie

die Schuler die Doppelstunde empfunden haben.

3.2 Reflexion der Unterrichtsstunden

Betrachtet werden wieder beide Unterrichtsstundgramt. Hauptaugenmerk liegt dabei vor
allem auf der zweiten Stunde mit der Umsetzung Stgrlisselwortmethode: Wie sind die
Schiler mit der ihnen unbekannten Methode umgegange gut konnten sie die Technik
umsetzen und wie motiviert waren sie dabei? Dazudevam 24.06.2015 eine Doppelstunde,
demzufolge zweimal 45 Minuten, in einer vierten $da zum Thema Ged&achtnisstrategien
durchgefuhrt. In dieser Klasse lernen 15 Schilegrumter ein Schiler mit
sonderpadagogischem Forderbedarf. Die zustandigéirkiadt far den normalen
Englischunterricht nahm lediglich als Zuhdrer aimd&eschehen teil. Deswegen ist im

Folgenden der Begriff Lehrperson bzw. Lehrkraft dat Autorin gleichgesetzt.
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3.2.1 Auswertung von Stunde 1: Vorstellung des Mdganory Ged&chtnistrainings

In der ersten Stunde waren 14 von 15 Schilern awleZu Beginn konnten viele Schiler
von Situationen erzahlen, in denen ihnen bestimRateten nicht mehr eingefallen sind.
Besonders oft fiel hier das Wort ,Leistungskon&bllDie Erzahlungen handelten nur von der
Schule, nicht von Problemen im Alltag oder privaBareich. Demnach war das Interesse der
Schiler dann auch geweckt, als es hiel3, dass dmiken gibt, die ihnen das Lernen
erleichtern. Sie lieBen sich auf das Experiment wid lauschten alle aufmerksam der
Geschichte. Bei der Wiederholungsrunde gab es Wklungen und richtige Antworten.
Auch die Schuler, die anfangs nicht auf die Loskagnen, bendtigten nur eine kleine
Hilfestellung. Beim Rundgang durch die Klasse wabreler anschlieRenden Partnerarbeit
bemerkte die Lehrperson ebenfalls, dass es beiSdeiilern nahezu keine Probleme beim
Erinnern der Erzahlung gab. Auch der Schiler midsopadagogischen Forderbedarf konnte
die Geschichte nahezu fehlerfrei wiedergeben. Riauf folgende Verschriftichung nahm
allerdings sehr viel Zeit in Anspruch, denn viets &chler hatten sich dafir entschieden, die
Geschichte in vollen Satzen niederzuschreiben. Samnide der letzte geplante Punkt, die
Loci-Technik mit der Korperliste anzuwenden undaustellen, von der Lehrperson nicht mehr
geschafft. Es ware demzufolge sinnvoll, die Schigler Geschichte nur in Stichwortern
aufschreiben zu lassen. Diese Stichworter sinditserem Losungsblatt bei der Partnerarbeit
bekannt. AuRerdem kann vermieden werden, dassadtiiéle3, welche die Geschichte bereits
nur in Stichworten niedergeschrieben haben und edigin fertig waren, auf ihre
Klassenkameraden warten mussen. Der Schiller ndespadagogischem Forderbedarf durfte
ein Bild von der Geschichte malen, weswegen ertiiehder Fehlerauswertung (siehe Anhang
F) der Verschriftlichung berlcksichtigt werden kaxon den Ubrigen 13 Schilern haben neun
Kinder die Geschichte fehlerfrei niedergeschriefsehe Anhang F1-F9). Die restlichen vier
hatten zwischen einem und vier Fehler (siehe Ant&3F13). Probleme waren dabei, dass
Farben in der Geschichte vergessen wurden, z.Bvaszk Lederstiefel oder, dass die Tiere
Dalmatiner und Puma vertauscht wurden. Bei denme8ehler, der vier Fehler gemacht hat,
wurde das Ende der Geschichte vergessen (siehen§iiB). Hier ist nicht zu sagen, ob er
das Ende nicht mehr wusste oder aus Zeitgrinddri fedig aufschreiben konnte. Bei der
gemeinsamen Kontrolle im Klassenverband konntedatigs jeder Schuler, der an der Reihe
war, die Geschichte fortsetzen. Das Lernziel ishzigolge erreicht worden. Die niedrigste
Punktzahl, die erreicht wurde war 20/24 und sonaitirken die Schiler die Geschichte

annahernd fehlerfrei und ohne Hilfestellung niedersiben.
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3.3.2 Auswertung von Stunde 2: Anwendung der Seklisrttechnik

Die Kinder lauschten der zweiten Erzahlung ebesfallifmerksam und konnten sich gut
konzentrieren. Da die Geschichte relativ kurzgah es auch bei der Wiederholungsrunde keine
Probleme. Die Antworten der aufgeforderten Schidlaren alle korrekt. Auch das Interesse
war wieder geweckt, als die Lehrperson erwéhntes de nun schon flnf englische Vokabeln
gelernt haben. Als es dann aber an das Erklaredettrode ging, kam etwas Unruhe auf. Nicht
alle Schuler verstanden das Prinzip hinter deri&sellworttechnik. Nach einer Wiederholung
aller Vokabeln mit Aussprachelbung gab es allesliagich keine Fragen mehr. Die
Schwierigkeit fur die Schiler wurde erst in deraddfolgenden Partnerarbeit deutlich. Sie
hatten Probleme damit, die richtigen Silben aus 8ehlisselwértern zu l6sen und zum
englischen Wort zusammen zu setzen. Stattdessgieriraie sich gegenseitig die deutschen
Schlusselworter ab. In einigen Gruppen konnte @ierperson diese Unklarheiten klaren und
die Ubung klappte anschlieBend besser. Andere &chiie es auch nach der Hilfestellung
noch nicht verstanden hatten, sollten es erst diglalaei belassen und die Gruppenarbeit
abwarten. Mdéglicherweise wird das Prinzip der Tdéchklarer, wenn man sich selber
Schlusselworter ausdenkt und weil3, welche Silbeth Buchstaben man zusammensetzen
muss. Somit ist das erste Lernziel fir diese Stmutéeilweise erreicht wurden. Kennengelernt
haben die Schliusselworttechnik alle Schiiler. Allegd konnte ungefahr nur die Halfte der
Klasse die funf Vokabeln zunehmend sicherer benerttia Verbesserungsvorschlag wére an
dieser Stelle, sogar noch weniger Vokabeln furElidihrung zu wéhlen, eventuell zwei bis
drei. Somit kbnnen sich die Schuler besser auTdahnik konzentrieren und sind nicht mit so
vielen Silbenbildern konfrontiert. Eine Empfehlusgso schnell wie mdglich die Schiiler ihre
eigenen Schliusselworter kreieren zu lassen. Denwoldb so viele Schiler mit den
vorgegebenen Silbenbildern nicht zurechtgekommend, siwaren sie wahrend der
Gruppenarbeit beim Erstellen ihrer eigenen Schhisgseer erstaunlich kreativ und motiviert.
Auch die ihnen zugeteilten Vokabeln konnten siehrier Gruppenarbeit frei prasentieren und
korrekt aussprechen. Anfangs mussten nattrlich amcpaar kleinere Hilfestellungen gegeben
werden und der Hinweis, dass sie die deutsche Bflzersg mit in ihr Bild einbauen sollen.
Oftmals reichte die Frage an die Schuler, wie sienddas englische Wort zerlegen wirden und
schon fanden sich die Silben- oder Buchstabenbilder ganz alleine. Die erdachten

Schlusselworter aus der Gruppenarbeit sind inalgehden Tabelle dokumentiert:
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Deutsche Schlusselworter Englische Vokabel

Biene Maja tanz€ha-Cha-Cha arnstrand. beach
Die Maus mit der langeiNase spielfennis mountain
auf einenBerg.
Ein Backer lauft mit seinePuppe um eine backpack

Ecke und tragt dabei eindRucksack

Ein Tuchreitet nachDeutschland. to ride
Der Bill ardtisch bekommt eingechnunc. bill
Die Sorne hat ein&onnenbrille auf und sunglasses

sitzt mit einemGlas in einenSesel.
DerHai hat einTuch um, isst eineK ase to hike
und lauft dabei auf eineMvanderweg.

Umsetzung der Schlisselworttechnik von den Schilern

Interessanterweise war zu beobachten, dass dideBdhitz der Missverstandnisse bei der
vorherigen Partnerarbeit doch einige Schlisselwdsie z.B. Cha-Cha-Cha, Tennis oder Kése
Ubernahmen. Es bietet sich also an, den SchilargeeBeispiele fir mogliche Silbenbilder
aufzuzeigen. Die Umsetzung bei der englischen Vekgo ride” war in dem Sinne noch
interessant, da die Schiiler sowohl deutsche Ulzersgtals auch die Aussprache in das
Schlusselwort ,reitet” eingefiigt haben. Sie stalltsich ein Tuch vor, welches nach
Deutschlandeitet. Aul3erdem haben sie sich hier noch eine Eselkbrmit dem ,D(e)” von
Deutschland gebaut und sich somit gemerkt, dassragdische Wort auf ,,d“ in der Aussprache
und ,de” in der Schreibweise endet. Die SchiletdmSpald an der Gruppenarbeit und malten
auch Bilder zu ihren Schlusselwoértern. Zwei vonfi@Gnuppen schafften es sogar die Technik
bei zwei englischen Vokabeln anzuwenden. Somitastzweite Lernziel der Unterrichtsstunde
erreicht. Die Schiler konnten teilweise selbsts@ndeilweise mit Hilfestellung, die

Schlusselworttechnik anwenden und ihre Ergebnisiseptieren.

3.3.3 Auswertung des Feedbackbogens

Am Ende der zweiten Stunde wurde aus Zeitgrinden mach das Ausfillen des

Feedbackbogens (siehe Anhang G) geschafft. Einallntie Gesprachsrunde konnte nicht

mehr durchgefuhrt werden. In der zweiten Stundeewalle 15 Schiler anwesend. Sieben

Schilern gefiel die Stunde ,sehr gut” (siehe Anh&1gG7), sechs Kinder empfanden die
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Stunde als ,gut” (siehe Anhang G8-G13) und ein Sshénthielt sich (siehe Anhang G15).
Lediglich ein Kind kreuzte die Option ,schlecht” &iehe Anhang G14). Worin der Grund
hierfir liegt, kann nicht bestimmt werden, da di€3ehller seine Entscheidung nicht begriindet
hat. Ein anderer Schiler erwéhnte als einziger,bas hat mir nicht gefallen* die zweite
Partnerarbeit, bei der sie sich die vorgegebenekah&n gegenseitig abfragen sollten.
Aufgrund der anfanglichen Missverstandnisse betieftihrung der Methode ist das auch ein
nachvollziehbares Argument. Vielen Schilern hablenlahalte der beiden Stunden gefallen.
Positiv erwahnt wurde explizit die letzte Gruppdmr. Das stimmt auch mit den
Beobachtungen der Lehrperson iiberein, die die 8Schi#i dieser Ubung als motiviert
eingeschatzt hat. Auch das Merken und AufschredsenGeschichte von der Freiheitsstatue,
sowie die Hilfestellungen von der Lehrperson, fan@efallen bei den Schilern. Auf die Frage,
ob die Schiler denn gerne mehr von solchen Gedatdtthniken lernen wiirden, antworteten
13 mit ja und zwei mit nein. Einer von den zwek diein angekreuzt haben, war der eben
erwahnte Schiler, der die Unterrichtsstunden atblgeht” empfand. Mdglicherweise muss
hier noch mehr Uberzeugungsarbeit in Hinblick aigf Bffizienz der Gedachtnistechniken
geleistet werden. Ware die Ubung mit der Korpexlisbch geschafft worden, héatte das
maoglicherweise weitere positive Auswirkungen zulgéagehabt. Vor allem hatte dem Schuler
dann noch ein Alltagsbezug aufgezeigt werden konbDemn gerade die Loci-Technik lasst
sich im Privatleben, z.B. fur eine Einkaufslisteit @insetzen. Auf die Frage, ob sie diese
Gedéachtnistechniken auch Zuhause einsetzen wikdmirgten lediglich vier von 15 Schilern
ja an. Hier fehlt den Schuilern der eben benanngi@eum Privatleben, der aus Zeitgriinden
nicht mit aufgezeigt werden konnte. Am Beginn desten Stunde berichteten die Schuler
ebenfalls nur von Situationen aus der Schule, wasgh etwas nicht merken konnten, nicht
aus dem Alltag. AuRerdem spielt hier auch die Tdisaine Rolle, dass sie sich Zuhause noch
nicht so viele Sachen merken missen wie Erwach#dleedings gibt es immer mal wieder
eine Liste von Fakten, die man z.B. fur eine LKodssenarbeit Zuhause lernen muss. Wie
bereits erwéhnt ist es moéglicherweise der Tatsaakzaschreiben, dass das Vorhaben mit der
Loci-Technik nicht mehr geschafft wurde. Insgeskamen die Unterrichtsstunden jedoch sehr
gut bei den Schilern an und sie wirden Gedachthistieen gern weiter im Unterricht
einsetzen. Auch die zustandige Lehrkraft fir demaben Englischunterricht interessierte sich
sehr fur die Schlisselworttechnik. Sie wiirde dgedert fir Vokabeln einsetzen, bei denen sie
weil3, dass die Schiler sie sich schwer merken kbribenn an dieser Stelle war sonst ihr

Methodenrepertoire erschopft.
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4. Fazit

Es hat sich gezeigt, dass die Schiler sich reclinetic in die Arbeit mit der
Schlusselwortmethode eingefunden haben. Zu Begiaeh es ihnen noch schwer aus
vorgegebenen Schliisselwdrtern die gesuchte Vokedvaliszufiltern. Es gelang ihnen jedoch
wéahrend der Gruppenarbeit schon viel leichter Sdhenbilder selbst auszudenken. Somit
waren sie auch bei dieser letzten Aufgabe motereals noch am Anfang der Stunde. Das liel3
sich auch bei der Auswertung der Feedbackbogestédsn.

Die Geschichte von der Freiheitsstatue und die Wekader Gruppenarbeit konnten die
Schuler auRerdem fast fehlerfrei wiedergeben. Bsst I[darauf schliel3en, dass diese Inhalte
zumindest im Kurzzeitgedachtnis gespeichert wasminé Kapitel 2.2). Die konkreten Begriffe
hatten den Vorteil, dass sie schnell Vorstelluniggbiinduzierten und somit leichter von den
Schilern eingepragt werden konnten (siehe Kapit®ll2). Um die Lerninhalte jedoch ins
Langzeitgedachtnis zu Ubertragen, mussten sie éiben langeren Zeitraum o6fters repetiert
werden (siehe Kapitel 2.2).

In den geplanten zwei Unterrichtsstunden wurdem, wi Praxisteil beschrieben, nicht alle
Inhalte geschafft. Deswegen kann Lehrpersonendsdithsetzung der Schliisselwortmethode
empfohlen werden drei statt zwei Unterrichtsstundiezuplanen, vorausgesetzt die Schiler
sind vorher noch nicht mit GedachtnisstrategieBenihrung gekommen. Ein wichtiger Punkt
fur eine dritte Stunde ware die Loci-Technik vorellen, bei dem die Schiler die Effizienz
von Mnemotechniken aufgezeigt bekommen. AuRR3erdemnte? in dieser Stunde alle
Vokabeln nochmal Uberpruft werden und eventuelé eweite Gruppenarbeit zur Festigung
des Selbsterstellens von Schlusselwortern durchgefierden. Aufgrund der hohen Effizienz
dieser Methode (siehe Kapitel 2.5.1.3) und zur Adhvekuing im Unterrichtsgeschehen zum
Aufbau von Motivation (siehe Kapitel 2.5) kann ard&n empfohlen werden, die
Schlusselworttechnik weiterhin im Unterricht einaubn. Da diese den Schilern nach den
EinfUhrungsstunden bekannt ist, kann man die Methadn beliebig einsetzen. Eine
Moglichkeit ware, sie bei schwierigen Vokabeln zerwenden. Die Klasse kann sich
gemeinsam mit der Lehrperson oder wieder in FomereGruppenarbeit Schlisselworter
ausdenken. Das wirde sich auch mit den Ergebndi®ser Arbeit decken, bei denen die
Schuler besser mit selbstgenerierten Silbenbildezien konnten. Sicherlich ist dies aber von
Klasse zu Klasse unterschiedlich. Die gemeinsamaebEitung von Schlisselwdrtern mit der
Lehrperson hat zusatzlich den Vorteil, dass di@gschendurch eingreifen und Vorschlage zu

Silbenbildern geben kann. Eine weitere Moglichkeaitir spateren Umsetzung der

24



Schlusselworttechnik wéare, sie zur Differenzierbegeinzelnen Schilern einzusetzen, welche
Probleme beim Erlernen von fremdsprachigen Woefaeigen. Es gibt demzufolge weitere
Wege die Schliisselwortmethode im Unterricht forttzsn. Durch diese Technik kann der
Zuwachs an Gedachtnisleistungen im Grundschulaibech den zusatzlichen Einsatz von
Gedéachtnisstrategien unterstitzt werden (siehet&lapi). Vor allem kann sie dazu dienen,
einen stabilen Grundwortschatz der englischen $®praaufzubauen, um somit spatere
Abrufprobleme von Vokabeln zu vermeiden (siehe kadj@.3.2). Das Wichtigste ist und bleibt
dabei allerdings die Einfiihrung in die Schliissetteahnik, da hier die Grundlagen geschaffen
werden. Getreu dem Motto aller Anfang ist zwar sehwloch es wird sich lohnen das Wissen

Uber das Lernen zu lehren.
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